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Einleitung:
Vom Pausenbrotwerfen und padagogischen
Theorien



Vom Pausenbrotwerfen und padagogischen Theorien

1 »Heyl« - das erste Wort nach vier Jahren Studium

Es ist sein erster Tag als Lehrer. Voller Erwartungen und aus-
gestattet mit einer guten Ausbildung wartet Frank McCourt in
»seiner« Klasse auf die Schiiler:innen. Sie strémen herein: Sech-
zehnjihrige, zusammengewiirfelt aus den New Yorker Vierteln
rund um die High School. Sie dringeln und schubsen und
McCourt sitzt an seinem Pult, teilnahmslos fast. Fin neuer Leh-
rer? Okay, aber was soll’s. Die Erwachsenen sind sowieso lau-
ter falsche Fuffziger. Da beginnt es: Petey, der Junge vorn, fragt
in den Pulk hinein: Will jemand mein Mortadella-Sandwich?
Und schon beginnt die wilde Werferei. Von Petey mit voller
Wucht auf Andy. Die Tiite mit dem Sandwich verfehlt Andy
nur knapp und landet zwischen Lehrerpult und den Banken
der ersten Reihe, in der Andy sitzt. Da macht Frank McCourt
seinen Mund auf und spricht das erste Wort seiner Lehrerlauf-
bahn. Vier Jahre Studium an der New York Universitidt und er
wusste nichts Besseres zu sagen als »He(y)!«. Und nochmals
»He(y)«. Fast erschrocken, dass es ein junger Lehrer wagt, die
gerade beginnende Rauferei zu stoppen und nicht einfach auf
den Rektor oder Konrektor auszuweichen, hilt die Bande kurz
inne. Was soll das? McCourt zogert gleichfalls. An der Uni
hatte er viel uber Padagogik gelernt, iber Bildungsethos und
Erziehungstheorien. Aber niemand hatte ihm gesagt, wie man
mit fliegenden Pausenbroten umzugehen hat. Und jetzt? Es
war keine wirkliche Uberlegung. Es war keine Entscheidung,
die er nach gutem Abwaigen getroffen hatte. Das Mortadella-
Sandwich schaute etwas aus der braunen Tiite heraus und
McCourt biss in es hinein, einmal, zweimal, bis er es vor den
Augen der staunenden Klasse verschlungen hatte. Seine erste
Amtshandlung als Lehrer — ein Sandwich aufessen.!

Was Frank McCourt in seinem Buch »Teacher Man« be-
schreibt, ist keine Abrechnung mit einem Piddagogikstudium
oder ein Lamentieren iiber blutleere Theorie, die nichts fiir das

! Vgl. McCourt, Frank, Tag und Nacht und auch im Sommer, 19-29 in
Ausziigen.
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Von Wunschkatalogen und warum sie nicht reichen

konkrete Lehrer:innenhandeln austriagt. Es ist vielmehr, und
Seite um Seite eine Liebeserklirung an die Schiiler:innen, die
McCourt tiber 30 Jahre hinweg an New Yorker Highschools
unterrichtete und die so vielfiltig waren wie das Leben selbst.
Was konnte man also lernen und studieren, um gut vorbereitet
zu sein fiir diese Aufgabe als Lehrer? So wie das Aufessen von
Pausenbroten sicher nicht als Losungsstrategie in Piddagogik-
Lehrbuchern vorgeschlagen wurde, ist das Lehrer:innenhandeln
insgesamt nicht genauestens planbar oder mittels exakter Re-
zepturen zu bestimmen. Um aber in der Unterrichtssituation
die richtigen Entscheidungen zu treffen, braucht es mehr als
nur eine gute Intuition. Je linger umso deutlicher schilte sich
bei McCourt heraus — und vielleicht kennen Sie das in Threr Re-
ligionslehrer:innenbiographie auch —, dass das, was er tat, wie
er sich entschied und was dann passierte, abhingig war von
dem, was er im Kopf und im Herzen hatte. Je vielfiltiger und
ausgearbeiteter die Konzepte waren, die didaktischen Ideen
und Methoden, die Verstehensweisen von Unterricht, desto
eher gelang es McCourt, auf die Schiller:innen einzugehen, die
vor ihm safSen und die genau jetzt diese Frage stellten, die nicht
einfach zur Seite geschoben werden wollte.

2 Von Wunschkatalogen und warum sie nicht reichen

Das vorliegende Buch geht dieser wunderschonen, aber auch
anstrengenden Aufgabe nach, zu ergrinden, was die Profession
von (Religions-)Lehrer:innen ausmacht. Es stimmt: Wohl nir-
gendwo sind die Wunschkataloge, wie jemand zu sein hat, so
grof$ wie bei (Religions-)Lehrer:innen. Die einen sprechen vom
Handwerk des Lehrberufs, andere von der Kunst des Unterrich-
tens, wieder andere erinnern an die Vorbildfunktion von Lehr-
kriften und bei Relilehrer:innen kommt oben drauf noch im-
mer der Anspruch, Briickenbauer:innen fur den Glauben oder
auch Zeug:innen des Glaubens zu sein.

Mit solchen Erwartungen befrachtet, kann man eigentlich
nur scheitern, weil immer jemand enttduscht sein wird. Wie

17



Vom Pausenbrotwerfen und padagogischen Theorien

kommt man heraus aus den Wunschkatalogen, wie (Reli-
gions-)Lehrkrifte zu sein hitten?

Eines ist tiber die historischen Linien in der Religionsleh-
rer:innenbildung® und in all diesen Debatten klar geworden,
die seit mindestens 15 Jahren in der Religionspadagogik gefiihrt
und auch hitzig ausgetragen werden:* Egal, ob man den Beruf
einer Religionslehrkraft eher vom strukturtheoretischen, rollen-
theoretischen* oder kompetenzorientierten Ansatz her versteht,
ob man sich Gedanken macht, wie das Verhiltnis von gelebter
und gelehrter Religion das Unterrichtshandeln von Religion-
lehrer:innen prigt,’ wie Studienmotivationen, Berufsbild und
Professionalisierungsphasen von Religionslehrkriften einge-
schitzt werden® und neuerdings auch, wie Religionslehrkrifte
religionsdidaktische Konzeptionen und religionsunterrichtliche
Organisationsformen beurteilen”: Ohne Rekurs auf die Bil-
dungswissenschaften und die Uberlegungen in anderen Fachdi-
daktiken kommen wir in der Religionsdidaktik nicht weiter,
wenn es um das Studium, die Aus- und Fortbildung von Reli-
gionslehrkriften geht und v. a. um die Frage, was man wissen
und kénnen muss, um guten Religionsunterricht zu erteilen. Es

2 Vgl. Simojoki, Henrik/Henningsen, Julia, Theologisch-religionspiddagogi-
sche Professionalisierung in der Religionslehrerbildung, 7-14; Simojoki,
Henrik/Schweitzer, Friedrich/Henningsen, Julia u. a., Professionalisierung
des Religionslehrerberufs.

3 Vgl. Rothgangel, Martin, ReligionslehrerInnen im Horizont empirischer
Studien, 101-109; Englert, Rudolf, Der Religionslehrer — Zeuge des Glau-
bens oder Experte fiir Religion, 77-88; Schambeck, Mirjam, Wie haltst
Du’s mit der Empirie?, 88-96.

* Vgl. Luck, Christhard, Beruf Religionslehrer.

5 Vgl. Feige, Andreas/Dressler, Bernhard/Lukatis, Wolfgang u. a., »Religion«
bei ReligionslehrerInnen.

¢ Vgl. Englert, Rudolf/Porzelt, Burkard/Reese, Annegret u. a., Innenansich-
ten des Referendariats.

7 Vgl. Rothgangel, Martin/Liick, Christhard/Klutz, Philipp, Praxis Religi-
onsunterricht; Pohl-Patalong, Uta/Woyke, Johannes/Boll, Stefanie u. a.,
Konfessioneller Religionsunterricht in religioser Vielfalt I; Pohl-Patalong,
Uta/Boll, Stefanie/Dittrich, Thorsten u. a., Konfessioneller Religionsunter-
richt in religioser Vielfalt II.
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reicht nicht, im Wiirde-, Koénnte-, Sollens-Stil zu formulieren,®
was eine gute Religionslehrkraft ausmacht. Wir brauchen empi-
risch verlissliche Marker, die bestimmen helfen, was entschei-
dend ist fiir ein (Religions-)Lehrer:innenhandeln, das Schii-
ler:innen hilft, verstindnisvolle Lernprozesse anzustrengen.’

Diesen empirisch begriindeten Paradigmenwechsel hat letzt-
lich die sog. COACTIV-Studie!® ausgelost. In ihr wurde ein
generisches Strukturmodell vorgelegt, das erstens eine Konzep-
tualisierung der firr den Lehrer:innenberuf notigen Kompeten-
zen entwirft, zweitens das fur den Lehrer:innenberuf spezifische
Professionswissen konkretisiert und drittens evidenzbasierte Er-
kenntnisse in Bezug auf das Fachwissenschaftliche Wissen
(= FW bzw. ck firr content knowledge) und Fachdidaktische
Wissen (= FDW bzw. pck fir pedagogical content knowledge)
von Mathematiklehrkriften vorlegt. Damit konnen viertens
auch Indikatoren bestimmt werden, die fiir die Unterrichtsqua-
litat und den Lernerfolg besonders aussagekraftig sind.

Der strukturtheoretische Ansatz, der in der Religionspada-
gogik bislang als Referenzmodell fiir die Konzeptualisierung
der religionslehrerspezifischen Professionsmerkmale galt,'" al-
lerdings abstrakt blieb und kaum anwendbare Aspekte trans-

8 Vgl. die vielen hermeneutisch erzeugten Anforderungsprofile an Religi-
onslehrer:innen: Sekretariat der DBK (Hg.), Kirchliche Anforderungen an
die Religionslehrerbildung, 20-22; Englert, Rudolf/Porzelt, Burkard/Reese,
Annegret u. a., Innenansichten des Referendariats, 18-21.

° FEine frithe Ausnahme stellt die Habilitationsschrift von Stefan Heil dar,
Strukturprinzipien religionspiadagogischer Professionalitat.

10 Kunter, Mareike/Baumert, Jiirgen/Blum, Werner u. a. (Hg.), Professio-
nelle Kompetenz von Lehrkriften.

11 Vgl. Heil, Stefan, Strukturprinzipien religionspadagogischer Professionali-
tat; Riegger, Manfred/Heil, Stefan (Hg.), Habitusbildung durch professionelle
Simulation; Combe, Arno/Helsper, Werner (Hg.), Pidagogische Professionali-
tat; Dewe, Bernd, Zur Relevanz der Professionstheorie, 67-86; Helsper, Wer-
ner, Lehrerprofessionalitit, 149-170; Oevermann, Ulrich, Theoretische Skizze
einer revidierten Theorie, 70—183. Charakteristisch fiir den strukturtheoreti-
schen Ansatz ist die Betonung der Widerspriichlichkeit, Unplanbarkeit von
Unterricht und des Beziehungsverhiltnisses von Klient:in, Professionsvertre-
ter:in und Sache bzw. Problem.
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portierte, konnte damit durch ein kompetenzorientiertes und
die zentralen Bedingungen des Lehrer:innenhandelns konkre-
tisierendes Modell nicht nur erginzt, sondern weitgehend ab-
gelost werden. Der dritte fur die Religionslehrer:innen-Pro-
fessionsforschung wichtige, sog. berufsbiographische Ansatz
ist zwar nach wie vor fiir die Einschitzung gelingenden Reli-
gionslehrer:innenhandelns von Belang,!? rangiert seitdem aller-
dings eher im Hintergrund.

Diese wenigen Striche machen deutlich, dass es zwar gar
nicht so leicht ist, genauer auszusagen, was eine gute Reli-
gionslehrkraft auszeichnet. Es ist aber auch nicht unméglich.

3 Ein Buch in zehn Kapiteln

Und genau dieser Aufgabe stellt sich das vorliegende Buch. Auf
der Basis der COACTIV-Studie und ihres Modells der profes-
sionellen (Handlungs-)Kompetenz von Lehrkriften wird das
sog. Professionswissen von Religionslehrkriften naher be-
stimmt. Schritt fur Schritt geht es darum, was das Religions-
lehrer:innen-Wissen und -Konnen fir die Planung von Unter-
richt bedeutet, und wie ausgewihlte theologische Inhalte vor
diesem Hintergrund im Religionsunterricht thematisiert wer-
den konnen. Das geschieht in insgesamt zehn Kapiteln:

In einem ersten Kapitel wird der kompetenztheoretische
Ansatz, wie ihn die COACTIV-Studie in der Bildungsforschung
prominent gemacht hat, dargestellt und fir die Bedarfe des
Religionslehrer:innenhandelns weiterentwickelt. Damit passiert
Zweierlei: Zum einen wird das sog. kompetenztheoretische Mo-
dell unter den verschiedenen professionstheoretischen Ansitzen
aus der Lehrer:innenforschung ausgewihlt, um die spezifischen
Anspriiche an den Beruf der Religionslehrer:in genauer in den
Blick zu nehmen. Zum anderen wird deutlich gemacht, dass es
dazu nicht reicht, die Kompetenzmodellierungen der COACTIV-
Studie lediglich zu referieren. Sie mussen fiir die charakteristi-

12 Vgl. Liick, Christhard, Beruf Religionslehrer.
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schen Anforderungen des Religionslehrer:innenberufs adaptiert
und weiterentwickelt werden. Diese Uberlegungen erlauben
dann erstens, genauer auszusagen, was Religionslehrkrifte wis-
sen und kénnen miissen, um gut zu unterrichten. Und sie ermog-
lichen zweitens, naher zu bestimmen, was Religionslehrkraifte im
Studium, im Referendariat und wihrend ihrer Berufspraxis
lernen miissen, um die entsprechende Unterrichtsprofessionalitat
zu erlangen.

Wie aber funktioniert religionsbezogenes Lernen und was
miissen Religionslehrkrifte dazu im Blick haben? Dieser Frage
geht das zweite Kapitel nach und leuchtet tiefer hinein in das
Handeln im Religionsunterricht und wie es gelingt, Korrela-
tionsprozesse in Gang zu setzen. Ubersetzt in religionspidago-
gische Terminologie geht es darum, sog. Korrelationschiffren
zu identifizieren, also Themen, Erfahrungen, (pop-)kulturelle
Artefakte etc. auszumachen, die sowohl in die Lebenswelt der
Schiiler:innen als auch in die Glaubensgehalte hineinreichen.
Sie bieten die Moglichkeit, die an die Korrelationschiffren an-
gehingten Lebenserfahrungen genauso wie die angehingten
theologischen Deutungen miteinander zu verhandeln.

Das alles findet nicht im luftleeren Raum statt. Religions-
lehrer:innen sprechen nicht in irgendeine Welt hinein oder zu
einer anonymen Masse von Schiiler:innen, sondern handeln
konkret im Hier und Heute. Das heifst auch, dass Religion, Re-
ligiositdt und Gottrede in ihrer Kontextualitit ernst genommen
werden miissen. Diesen Liminalitdten stellt sich das dritte Kapi-
tel. Damit ist es auch so etwas wie ein Scharnierkapitel. Die in
den ersten beiden Kapiteln entwickelten Professionstheorien fiir
Religionslehrer:innen werden eingebettet in die GrofSwetterlage
von Religion. Und zugleich wird deutlich, dass diese Religions-
und Religionslosigkeits-Atmosphire die Entfaltung der theo-
logischen Themen bestimmt, wie sie in den Kapiteln vier bis
zehn behandelt werden.

2
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4 Brisanzen

Wie kam es nun dazu, das Professionswissen von Religions-
lehrkriften an systematisch-theologischen Themen zu konkreti-
sieren und genau die Themen auszuwihlen, die in Kapitel vier
bis zehn behandelt werden? Zum einen erzahlte mir eine be-
freundete Religionslehrerin, dass sie zu Beginn eines Schuljahrs
immer wieder ihre Schiiler:innen fragt, was sie besonders inte-
ressiert, woriiber sie gerne etwas lernen wiirden und was sie
neugierig macht. Erstaunlicherweise glich die Liste der von
den Schiiler:innen identifizierten Themen den klassischen, in
der Theologie als reprisentativ erachteten Themen wie Gott
und Theodizee, Weihnachten und Jesus, Kirche und was es be-
deutet, dass es so viele Religionen gibt.

Zum anderen wurden im vorliegenden Buch systematisch-
theologische Fragestellungen aus mindestens zwei Griinden aus-
gewahlt. Erstens habe ich mich mit biblischen Texten schon an-
dernorts ausgiebig beschiftigt.!> Zweitens ist dies vielfaltigen
Erfahrungen geschuldet, von denen mir Studierende oder ehema-
lige Studierende erzidhlten, die dann als Religionslehrer:innen
vor der Herausforderung standen, das tolle Examenswissen im
Religionsunterricht so zur Sprache zu bringen, dass es die Schii-
ler:innen anging und diese es verstanden. Der Titel des Buchs
»Von Gott, Jesus, Religionen und so ...« trifft genau in diese
gaps hinein. Klar geht es im Religionsunterricht um Gott, Jesus,
Religionen und Dinge, die damit zusammenhingen. Und zu-
gleich steht religionsunterrichtliches Handeln vor der Herausfor-
derung, wie theologisch komplexes Wissen adressatenbezogen
situiert, ausgesagt, ja iberhaupt gefragt sein kann.

Der Aufbau der Kapitel vier bis zehn ist deshalb immer der-
selbe. Es werden Anforderungssituationen skizziert, die die
Brisanzen der Themen alltags-, unterrichts- oder theologie-
praktisch verdeutlichen. Darauf folgen Ausfihrungen zu Schi-
ler:innenkognitionen und -erfahrungen zum jeweiligen Thema
entsprechend der religionsdidaktischen Wissensfacette.

13 Vgl. Schambeck, Mirjam, Biblische Facetten.
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SchlieSlich wird versucht, das ausgewdhlte Thema theo-
logisch so zu konturieren, dass das relevante Darstellungs- und
Erklarungswissen (DAuEW) vor diesem Hintergrund deutlicher
wird. Hier ist etwas weiter auszuholen. Das Darstellungs- und
Erklarungswissen und wie es im Unterricht zum Tragen kommt,
stellt einen, wenn nicht den entscheidenden Faktor im Unter-
richtshandeln dar, von dem abhangt, ob Schiiler:innen gut oder
nicht so gut lernen konnen. Das erste Kapitel wird dem genauer
nachgehen. Schon hier soll aber festgehalten werden, dass das
DAuEW, weil in hohem Maf$ abhingig von den Schiiler:innen-
konzepten und -erfahrungen, der Unterrichtssituation und dem
theologischen Fachwissen, nicht eins zu eins referiert werden
kann. Dazu miisste klar sein, mit welcher Lerngruppe, in wel-
chem Kontext und in welcher Unterrichtssituation die Themen
zur Sprache kommen. Dieses Buch setzt eine Ebene driiber an:
Die ausgewihlten theologischen Themen sollen so skizziert wer-
den, dass das DAuEW nicht in der Gefahr steht, unterkomplex
zu werden oder an den Schiiler:innen vorbeizugehen. Es geht
also hier um das fir das DAuEW relevante akademische For-
schungswissen in Bezug auf die Schulcurricula des Religions-
unterrichts (Fachwissenschaftliches Wissen). Damit miissen
Religionslehrkrifte nicht mehr mithsam zusammensuchen, was
ein Thema theologisch hergibt, sondern kénnen von diesen Skiz-
zen aus uberlegen, wie sie die unterschiedlichen Aspekte eines
Themas — auf die Schiiler:innen und die Unterrichtssituation hin
und von diesen her — einspielen.

Weil die didaktischen Inszenierungen als dritte religions-
didaktische Wissensfacette zwar in hohem Maf§ abhingig sind
von der jeweiligen Unterrichts-, Schiiler:innen- und Themensi-
tuation, aber ebenso lernentscheidend, werden sie dhnlich wie
das DAUEW nicht konkret durchgespielt. Die Kapitel schlieflen
aber zumindest mit Ideen zu Lernwegen. Das konnen interes-
sante Materialien sein, die zum Thema passen, Methoden oder
auch Fragen, die zum Weiterdenken einladen.

Dass diese Studie nach nun vielen Jahren des Nachdenkens, Ver-
gewisserns und Schreibens vorliegt, habe ich vielen zu verdan-
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ken, von denen ich zumindest die wichtigsten nennen mochte:
An erster Stelle danke ich meiner Sekretdrin Angelika Meichel-
beck, die, wie nun schon so oft, unermiidlich besorgt war, das
Masterlayout zu erstellen und als erkldrte Verfechterin layout-
technischer Finessen erheblich zur Prizision des Manuskripts
beigetragen hat. Ebenso bedanken mochte ich mich bei Elisabeth
Fock, Assistentin an meinem Lehrstuhl, die zusammen mit den
studentischen Hilfskriften Julia Klir, Marie-Therese Girerd,
Mirjam Lehmkoster und Luisa Bauer beim Korrekturlesen ge-
holfen und so manchen inhaltlichen Tipp beigesteuert haben.
Dass das Buch im Verlag Herder erscheint, freut mich sehr. Die
nun schon wiederholte und immer erfreulich einfache und
freundliche Zusammenarbeit mit Herrn Clemens Carl als Lektor
hat das zugige Erscheinen mafSgeblich befordert. Dafiir danke
ich Herrn Carl herzlich.

Biicher zu schreiben, ist auch ein einsames Geschift. Die
Stunden am Schreibtisch sind Passion, zugegeben, aber durch-
aus im doppelten Wortsinn. Dass ich es jeden Tag wieder neu
wagen konnte, mich zuriickzuziehen, um das Gedachte zu for-
mulieren und in eine Gestalt zu bringen, habe ich in groffem
Mafle meinen Mitschwestern zu verdanken, mit denen ich in
unserer Communitat der Franziskanerinnen sf zusammenlebe.
Besonders danken mochte ich Elisabeth Wohrle sf, die mir im-
mer ermutigend zur Seite stand und steht.

Es ist in der Tat nicht leicht, Theologie lebenssatt auszusagen
und als Denkraum und Denkanlass ins Spiel zu bringen. Theo-
logie braucht das Leben, um echte Gottesaussage und Nachden-
ken tiber Gott und Welt zu sein. Religionslehrkrifte mussen dazu
viel wissen, aber nicht Unmogliches schaffen. Wie dies gelingen
kann, wie Religionslehrer:innen Schiiler:innen anstiften konnen,
die Theologie als Denkraum und Angebot fiir die tiefsten Fragen
von uns Menschen kennenzulernen, das will das folgende Buch
aufzeigen. Weil es aus den wiederholten Anfragen »meiner« Stu-
dentinnen und Studenten entstand, widme ich es Thnen.

Freiburg i. Br., 4. Oktober 2021
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